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i Z «[...] quello che fin dall'inizio distingue

¢? i i hitetto

/ Po il peggiore arc

n r a ; dalla migliore delle api,

_.: = ml_uglnwg;i*“ ¢ il fatto che egli ha costruito la celletta
A nella sua testa

J_-_a_r

prima

di averla costruita nella cera.

[...]

Egli non opera soltanto

un mutamento di forma

dell’elemento naturale;

egli contemporaneamente
realizz

in questo

il proprio fine,

di cui ha coscienza».

K. Marx

Una rivista ha bisogno di tempo per nascere e per crescere.

Ha bisogno soprattutto di un particolare complesso di elementi spirituali,
culturali, sociali nel cui seno l'idea stessa possa germinare e trovare alimento
per il suo sviluppo.

Occorre poi uno stimolo, un impulso capace di attivare sensibilita intelletua-
li, offrendo prospettive culturali capaci di intercettare le autentiche domande
di senso e di tentare risposte originali e pertinenti.

Per cercare di costruire nuovi orizzonti di senso occorre in primo luogo non
accettare quanto sostengono i profeti dell’avvento di un mondo senza Spiri-
to, un mondo cioe di individui non piti formati dalla memoria di tradizioni e
culture anteriori, e percio in totale balia dell'immediatezza degli eventi, senza
un’identita etica e sociale ed una struttura morale a cui riferirli. Occorre valo-
rizzare e sviluppare al massimo una cultura umanistica progettualmente tesa
verso la “buona utopia®. :

La cultura umanistica e progettuale in quanto invita ad una pedagogia nar-
rativa, favorendo la paziente ricostruzione dei processi storici delle soggettivi-
ta e la reale comunicazione di esperienze significative; lo & perché invita alla
ricerca continua di nuovi orizzonti, indicando una strada per liberarci dalla
“gabbia d’acciaio” del “puro presente” e per combattere il nichilismo moderno
che ci avvolge da ogni lato cercando di convincerci che sia possibile vivere solo
“al presente”, senza bisogno di storia, senza bisogno di passato, senza bisogno

‘ di futuro.
La cultura umanistica motiva alla promozione di valori quali la partecipa-
zione reale e non formale dei cittadini, la solidarieta per una nuova cittadi-
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nanza, in una comunita che voglia e sappia davvero educare superando I'alie-
nazione desertificante cui costringe il mondo delle merci. Una cultura capace
di rafforzare nei giovani la memoria storica come fondamentale risorsa per
la costruzione della propria identita, facendo proprio il pensiero genealogico,
per educare ed educarsi all’ascolto delle “altre memorie”, per sperimentare la
produzione di materiali narrativi “altri”, sia in forma individuale, sia in forma
collettiva, con gesti, comportamenti, azioni simboliche, esercizi di cittadinanza
attiva, mettendo in opera prove di concreta e “buona utopia” nel vissuto di una
quotidianita condivisa.

E un invito a vivere e a confrontarsi in conformita a buoni progetti, razionali
€ morali, e di ampio respiro.

Anche solo progettandolo, possiamo offrire ai nostri figli e agli uomini che
Verranno, un mondo migliore di come lo abbiamo trovato. Pur se non riuscire-
mo a veder compiutamente realizzato cid che abbiamo progettato e tentato di
realizzare ne avremo comunque vissuto e respirato I'essenza.

I3 proprio questo respiro, questo mveipa, il lascito pit im portante, spirito
comune a tutti gli uomini, che puod trasmettersi inciso nel pit imperituro dei
materiali scrittori, come insostituibile viatico sia per chi ha concluso il proprio
viaggio sia per chi & e sara ancora per la via.

In ogni libro, in ogni sua pagina, & racchiusa una scommessa contro I"oblio,
una sfida contro il silenzio: sono lo scrigno dove vivono le nostre tracce di
significato, ponti che uniscono “quel che & stato” a “quel che sara”. Perché i
ponti, ancor prima di essere strutture materiali, sono strutture di pensiero che
pongono in comunicazione, descrivendo la parabola efficace di uno stato rela-
zionale. Attraverso questi ponti eidetici noi consentiamo, e ci consentiamo, un
passaggio, un attraversamento, non solo da un luogo ad un altro, ma soprattut-
to dal passato al presente, dall'oggi al futuro, dalla vita alla vita.

Impariamo dunque che il senso profondo della cultura umanistica lo dob-

biamo ritrovare progettando quei ponti su cui si sedimentano tracce di signifi-
cato di spiriti liberi.

Mentre lavoriamo intorno alla definizione di ogni numero di Koiné, imparia-
mo abbastanza da trovarla insufficiente.

L' Associazione Petite Plaisance e Koine auspicano la pitx ampia interlocuzio-
ne sui temi proposti alla considerazione critica.
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Carmine Fiorillo — Luca Grecchi

NOTA INTRODUTTIVA

Questo numero di KoINE ritorna, dopo molti anni, su un tema assai frequen-
tato dalla rivista e dalla casa editrice, ovvero quello della scuola. All’alba delle
riforme Berlinguer e Moratti, uscirono infatti un importante numero mono-
grafico della rivista, Metamorfosi della scuola (2000), nonché due libri piccoli ma
importanti di Massimo Bontempelli (L'agonia della scuola italiana; Ln nuovo asse
culturale per la scuola italiana, 2001), ed un ulteriore numero di Koing, Visioni di
scuola. Buoni e cattivi maestri (2004).

Constatavamo in questi giorni con Lucio Russo, presente in quel numero
del 2000 cosi come in questo, che nonostante qualche ulteriore peggioramento
avutosi nel tempo (riforma Gelmini, altre piccole modifiche ed in ultimo la leg-
ge 107), la sostanza del discorso fatto allora rimane purtroppo tuttora valida,
per cui le critiche rivolte all’apparato scolastico disegnato dalla riforma Berlin-
guer — i successivi interventi sono andati nella medesima direzione —, risultano
ancora attuali. Naturalmente, si tratta di uno dei pochi casi in cui si sarebbe
preferita smarrire la attualita delle riflessioni fatte.

Le cose non sono cambiate in quanto, nella sostanza, non & mutato il modo
di produzione sociale sottostante, senza la cui analisi non si pud ben compren-
dere il senso, appunto, delle riforme della scuola, cosi come di quelle del mer-
cato del lavoro, della giustizia, della sanita, ecc. Non si pud infatti pensare la
scuola separatamente dalla totalita che la pone in essere, ossia dalle strutture
complessive della produzione e riproduzione sociale. Senza questa ottica che
deve essere, al contempo, critica e progettuale, si potranno nel tempo solo pro-
durre manifesti di denuncia i quali, per quanto utili a riordinare le idee ed a
marcare una coesione nel corpo docente, rischiano di avere poco piit che una
funzione testimoniale.

Il fine con cui era stato pensato anche questo numero di KoINE era in effetti
quello progettuale, ossia il non limitarsi alla critica della scuola per come essa
& (sebbene vi sia critica e critica: una critica consapevole della totalita sociale in
cui si vive, & molto differente da una critica inconsapevole della vera sostanza
della medesima), ma il cercare di pensare la scuola per come dovrebbe essere.
Si tratta del resto di un tema, quello della progettualita sociale, molto caro a
questa rivista, dato che ad esso @ stato dedicato 1'ultimo numero della medesi-
ma, nel 2017 (Quale progettualiti?), e dato che lo stesso occupa da molto tempo
i pensieri dei due direttori.!

1 C. FioriLo - L. Grecci, Il necessario fondamento umanistico del “comunisnio”, Petite Plaisance,
Pistoia, 2013. Le prime riflessioni comuni su questo tema risalgono tuttavia al primo nostro in-
contro, nel gennaio 2002.




Alberto Giovanni Biuso

PER LA Tondeio

Una societa equa e ben organizzata deve cercare di offrire il meglio in ter-
mini di persone e di infrastrutture in tutti e ciascuno dei contesti necessari alla
vita dei suoi membri: sanitd, comunicazioni, fisco, trasporti, giustizia, scuola,
universita. Gli ultimi due ambiti sono fondamentali anche perché contribuisco-
no al funzionamento e soprattutto al senso degli altri. E nella scuola e nell’uni-
versita, infatti, che emergono, si selezionano e si sviluppano tutte quelle com-
petenze tecnologiche, culturali, relazionali il cui pieno sviluppo rendera poi
possibile un servizio di qualita nell’ambito della salute umana, delle controver-
sie civili e penali, della comunicazione di merci, persone, idee.

Contrariamente a quanto I'impoverente lessico della didattica contempora-
nea da a intendere, la conoscenza e la sua trasmissione non costituiscono opera
di formazione ma di educazione. La prima intende plasmare dall’esterno cio che
nasce dal nulla, la seconda riconosce che la propria funzione ¢ far emergere da
corpimente autonomi il meglio di cui sono capaci.

L’educazione ¢ incentrata sulle persone e non sulle cose. E lo ¢ sulle persone
non in una situazione contingente della loro vita — una controversia, un viag-
gio, una malattia, un documento da ottenere — ma su alcuni degli anni decisivi
della propria esistenza, crescita, assunzione di identita. Dalla scuola usciranno
o non usciranno individui non soltanto competenti o incompetenti nelle loro
professioni e attivita ma anche equilibrate o disturbate nel loro complessivo es-
sere umano.

Il vero cuore dell’educazione ¢ la relazione culturale. Ogni persona che inse-
gna, infatti, non trasmette soltanto delle informazioni, delle nozioni, degli stru-
menti tecnici ma sempre anche un modo di porsi di fronte agli altri soggetti, di
fronte alle regole, di fronte alle difficolta, di fronte alle idee e ai comportamenti.
Il docente insegna sempre se stesso. E questo accade che lo sappia o non la sap-
pia, che se ne accorga o meno, che tematizzi la questione o la ignori. Il grande
successo di molti insegnanti o il fallimento di tanti altri dipende soprattutto da
come si affronta questo aspetto cruciale della professione docente.

SCUOLA E POLITICA

E pertanto la scuola non pud essere equiparata ad altri servizi per almeno tre
ragioni: 1. essa sta alla base di ogni altra funzione; 2. ha a che fare con persone
vive, dinamiche, in trasformazione continua; 3. la questione culturale € in essa
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primaria. Equiparare la scuola a un servizio aziendalistico e utilitaristico pro-
duce conseguenze gravi e pervasive, tra le quali: clientelismo nella forma dellay
promozione generalizzata volta a mantenere i posti di lavoro nelle scuole; gss;.
stenzialismo teso a deresponsabilizzare la persona; rapporti patologici e perenne.
mente conflittuali tra le varie com ponenti: docenti, dirigenti, allievi, fami glie;
falso universalismo egualitario che riconferma anche nella scuola tutte le effettive
diseguaglianze di partenza; alta inefficienza; globale inefficacia; dominio dellg
burocrazia pedagogica e di una normativa ingestibile nella sua ramificazione on-
nipervasiva; iniquitid complessiva come risultato di una logica distorta tesa g
premiare i furbi e gli incapaci e a deprimere il merito e I'impegno.

La distruzione della scuola e delle universita cosi intese & uno degli obiettivi
che i governi europei di ogni tendenza perseguono almeno dalla cosiddetta
Strategia di Lisbona (2000) e dal successivo Trattato (2007). Anche in Italia le for-
mazioni politiche nate dalla dissoluzione del Partito Comunista si sono alleate
con I'aziendalismo confindustriale e hanno pienamente accolto il modello della
scuola statunitense. La strategia ha percorso due strade diverse e complemen-
tari, una istituzionale-organizzativa e I'altra didattico-culturale.

Il tema usato come grimaldello & stato I’ Autonomia. Come una abbondante
messe di circolari applicative, di burocratici decreti, di perentori “suggerimen-
ti” ha confermato — un’autonomia che liberi le scuole dal costante controllo dei
Provveditorati e del Ministero & del tutto esclusa ma proprio per questo il puro
slogan al quale I'autonomia @ stata di fatto ridotta viene presentato come una
riforma benefica e risolutiva di ogni male. In realta, questa autonomia nega qua-
lunque vera riqualificazione della funzione docente, mentre offre ai cosiddetti
‘Dirigenti Scolastici’ (Presidi e Direttori) una serie di poteri prima impensabili
e assai rischiosi per l'indipendenza didattica e ideologica degli insegnanti. I do-
centi costituiscono infatti I'elemento culturalmente piit critico e quindi il mag-
giore ostacolo a una riforma che sin dall’inizio & stata pensata come da imporre
a una istituzione giudicata per sua natura refrattaria.

Per quanto riguarda I'aspetto pitt propriamente culturale, si va tentando
una vera e proptia demolizione morale e professionale di coloro che non con-
dividono I'entusiasmo sulla “marcia del progresso” che sarebbe in corso nella
scuola. 5i va infatti sempre pitt delineando una illegittima “didattica di stato”,
per la quale chi non ¢ disposto — perché ne contesta i fondamenti pedagogici
e ne vede le conseguenze pratiche — ad aderire con entusiasmo alle formu-
le soteriologiche incarnate in acronimi e definizioni quali “CIC, IDEI, progetti
d’accoglienza, successo formativo, alternanza scuola-lavoro, educazioni alle
piti svariate attivita”, costui diventa una sorta di nemico dei radiosi orizzonti
della nuova scuola. Ma un docente senza autonomia didattica — che non vuol
certo dire arbitrio o, peggio, mancato espletamento dei propri doveri — diventa
un mero esecutore di volonta politiche e di egemonie culturali imposte da chi
comanda.
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Per la noudeia

La scuola, invece, ¢ prima di tutto un’educazione alla liberjcé nella respon-
abilita. E tanto grave quanto sintomatico che si ten(.1a a incentivare, p‘reml'are,
Z:)stcnerv, insomma pagare attivita di tut’r:i i generi tranne' quella,pnmarl.a e
fondamentale della trasmissione dei saperi da una generazione a1'l altra. Si ri-
conoscono, infatti, agli insegnanti le ore trascorse nelle commissioni (c? ne sono
ofmai a decine in ogni istituto, pletoriche adunan%e del nulla), nell’organiz-
zazione delle attivita piti strane, nello stare — sem p]:cemente.— dentro I.e mura
éell’ediﬁciu scolastico. E del tutto trascurata, invece, la qualita della didattica
spolta in classe, la preparazione culturale del @ocentg, le.org trascorse a casa a
studiare, leggere libri, scrivere lezioni e appunti per gli a111eV1: Solo recuperando
_e retribuendo- la dimensione intellettuale del loro %avoro g.h 1nsegnzint1 avran-
no una qualche possibilita di dire e da.re qualcosa ai ragazzi. 11 r\es,to e ‘pubbh'co
impiego, € I’annullamento della pecuhagté del sevizio SC'LIOIE.I, el equiparazio-
ne della professione docente a quella di un qualunque impiegato che timbra

carte.

CONOSCENZE E COMPETENZE

Le conseguenze didattiche e culturali di una simile irppostazione sono or-
mai evidenti e consistono in primo luogo nella dissoluz1on<? delle conoscenze,
sostituite- sulla carta- da fumose e inconsistenti competenze. Si tratta di una ten-
denza ben presente nelle scuole degli Stati Uniti d’America e sempre pitt vin-
cente anche in Europa e in Italia, mentre in Giappgne — non a caso fra i Paesi
tecnologicamente pilt avanzati — i contenuti costituiscono il cuore del/ fa-re SCO-
lastico e la selezione rimane assai dura. Il risultato & la negazione dell’esigenza
gramsciana di uno studio serio e rigoroso soprattutto per chi ha solt‘anto nella
scuola uno strumento di avanzamento sociale. Scrive infatti Gramsci:

Il ragazzo che si arrabatta coi barbara, bnr'alip'ton si affatica, certo.,\e biso:
gna cercare che egli debba fare la fatica indispensabile e non pit;, ma &
anche certo che dovra sempre faticare per imparare a costringere se stesso
a privazioni e limitazioni di movimento fisico, cioe sottostare a un. t11:0c1—
nio psico-fisico. Occorre persuadere molta g?nte c.he :fm.che lo stud1o. eun
mestiere, e molto faticoso, con un suo speciale tirocinio, oltl.‘e ?}\16 intel-
lettuale, anche muscolare-nervoso. [...] La partecipazione di pilt lgrghe
masse alla scuola media porta con sé la tendenza a rallentare Ié.l Fhsaphna
dello studio, a domandare “facilitazioni”. Molti pensano addirittura che
le difficolta siano artificiose, perché sono abituati a considerare lavoro e
fatica solo il lavoro manuale.'

' A. Grawmsal, Gli intellettuali e l'organizzaziotie della cultura, Torino, FEinaudi 1949, pp. 116-117.
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L’antitesi tra conoscenze e competenze & funzionale alla trasformazione
della scuola da spazio di elaborazione critica a luogo di utilizzo di strumenti
pensati da altri. Cid che & in gioco & ben altro che qualche consolidato meto-
do didattico, € in gioco -né pitt né meno- la liberta intellettuale e la capacita
progettuale delle nuove generazioni. Mediante il proliferare della miriade di
“educazioni” alimentare, ambientale, sessuale, stradale, sanitaria; attraverso
'accrescersi delle ore dedicate al rock, al bridge, agli scacchi, al giardinaggio;
mediante 'enorme perdita di tempo costituita dall’alternanza scuola-lavoro;
attraverso I'abitudine da quest’ultima instillata a offrire gratuitamente il pro-
prio lavoro, la scuola diventa un luna-park per distrarre i servi del potente di
turno e abituarli a servire meglio. La scuola come cinghia di trasmissione dei
programmi confindustriali, volti a creare soltanto quadri esecutivi, incapaci di
quella critica dell’esistente che & il portato piti fecondo della storia europea. Un
modello di istruzione terapeutica e socializzante priva di qualunque spessore
culturale e ridotta a tenere in qualche modo i ragazzi a scuola per non lasciarli
sulle strade.

Livellando le menti verso il basso, il facile, il ludico, la scuola voluta da
Luigi Berlinguer, da Maria Stella Gelmini e dai loro successori si illude forse di
rinviare l’eccellenza ai dottorati e ai corsi post-universitari, creando in questo
modo una casta di scribi, di nuovi mandarini capaci di decidere, progettare,
sapere mentre sotto di loro una massa di incolti — ma tutti rigorosamente forniti
di diploma o perfino di laurea — viene distratta — alla lettera — dal sapere. Tut-
tavia l'eccellenza non nasce mai dal nulla ma da una media tenuta quanto pitl
alta possibile. Il modello scolastico statunitense, classista ed elitario, mostra da
tempo il suo fallimento ma ministri e (molti) pedagogisti sembrano ignorarlo.
Privare chi & svantaggiato dello strumento culturale significa precludergli la
possibilita del riscatto, confermare le differenze sociali, spostarle nel futuro del
lavoro e renderle quindi definitive.

Il riduzionismo terapeutico —la scuola come guaritrice del “disagio giovani-
le”— & anch’esso il risultato della pedagogia nordamericana. L’enfasi sull’ orien-
tamento ¢ del tutto coerente con le tecniche comportamentistiche: assistenza
programmata, tutoraggio, educazione permanente, riconduzione del sapere
nell’ambito del fare. La scuola non pud “garantire a tutti pari opportunita di
successo formativo” ma deve certamente offrire a tutti i membri del corpo col-
lettivo uguali occasioni di apprendimento.

SOCRATISMO E COMPORTAMENTISMO

Uno dei piti gravi fraintendimenti pedagogici sta nella pretesa di onnipo-
tenza dell’educatore sull’educando, la quale distrugge 1'assoluta centralita -in-
vece- del rapporto fra persone senza il quale non esiste educazione. I/ apprendi-
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mento consiste nel dialogo vivo tra umani e non nell'impiego di tecniche tese a
ridurre I'educazione a un puro riflesso condizionato. Il cuore del fatto educati-
vo &la maieutica socratica non le tecniche behavioriste. Anche questo & il senso
e la possibile funzione di una rinnovata no1dsio. Nel Teagete Platone ribadisce la
centralita dell’educazione, 'importanza primaria del rendere se stessi e i pro-
pri figli i migliori possibili. Ma anche su cid Platone non nutre alcuna illusione.
Quando Socrate, infatti, sostiene che solo «se piace al dio» si potra ottenere dal
frequentarlo qualche vantaggio mentre — in caso contrario — «<non c’e niente da
fare», che cosa vuol dire se non che alla natura nulla pud essere imposto??

Uno degli elementi fondamentali della naudeia greca consiste nella radicale
consapevolezza dei limiti di ogni pratica educativa. L'ira di Achille dimostra
che contro la potenza dell’irrazionale, contro I'téitn divina, ben poco pud fare
anche il migliore degli educatori: I'antico maestro dell’eroe — Fenice — rimarra
inascoltato. Molto, certo, dipende dalla formazione ma 1’essenziale, da cid che
si & gia, fin dall’inizio, all’apparire nel mondo. Tale limite educativo & insepara-
bile dalla differenziazione di vari livelli all'interno dell'umano. Poiché sta qui
il nucleo di ogni questione sociale, si conferma la profonda unita per i Greci
della dimensione pedagogica con quella politica, entrambe radicate sul terreno
antropologico.

Pur nella grande varieta delle loro esperienze sul potere, per gli Elleni cid
che veramente conta & che — come dichiara il Pericle di Tucidide - I'uguaglianza
di fronte alla legge si accompagni al riconoscimento del merito. Senza di esso
- aggiunge Platone — «non vi sara pace per la citta e per I'intero umano gene-
re».> L'originalita politica dei Greci nel mondo antico consiste soprattutto nel
superamento del privilegio di nascita, di stirpe, di luogo, di ricchezza in favore
della dpet quale vera nobilta della persona. Soltanto su questa base diventa
possibile porre alla societa, e quindi all’educazione, la meta di un costante in-
nalzamento dell'umano.

Uno dei paradossi piu significativi del mondo greco consiste, pertanto,
nell’antinomia tra 1'impossibilita di educare e una fortissima volonta di farlo.
Di fronte al riduzionismo dei comportamentisti e delle loro tecniche didattiche,
la mardeio dei Greci mostra ancora tutta la sua potenza teoretica e operativa.
Esiste una cultura non riconducibile alle capacita puramente tecnologiche e
professionali e I'invenzione di questa cultura la si deve agli Elleni. Essi ebbero,
inoltre, la consapevolezza che nessuna societa pud sopravvivere a lungo senza
una accurata e cosciente educazione dei suoi membri piti capaci. Sta anche in
questo il senso e la funzione della scuola.

La volonta di onnipotenza educativa di Watson, secondo il quale tutti gli
umani nascono uguali e tutti come una fabula rasa, e possono quindi diventare
qualunque cosa in mano a chi li forma, consegna invece le nuove generazioni

* PLatoNE, Teagete 130 e.
* PLATONE, Repubblica 473 c-d.

95




ALBERTO Glovann Biuso

all'indottrinamento pit1 autoritario e ideologico proprio perché capace di infly-
ire sulle fasi piti delicate della formazione e non su individui gia adulti:

Datemi una dozzina di neonati di sana e robusta costituzione fisica e la-
sciate che li tiri su in un mondo scelto da me e garantisco che di qualunque
diJoro potrd fare qualunque cosa: medico, avvocato, artista, capovendite,
e, si, persino straccione o ladro, indipendentemente dalle sue capacita,
tendenze, inclinazioni, abilita, vocazioni, e dalla razza dei suoi antenati.*

A questo sogno di onnipotenza dai toni e dai contenuti davvero totalitari si
contrappone la consapevolezza del limite educativo, il disincanto antropologi-
co di un greco come Schopenhauer:

I carattere individuale & innato: non & opera dell’arte o delle circostanze
soggette al caso, bensi opera della natura stessa. Esso si manifesta gia nel
bambino dove mostra in piccolo cid che nell’avvenire sara in grande. Per-
cid data un’educazione e un ambiente perfettamente uguali, due bambini
rivelano chiaramente caratteri del tutto diversi.’

Lo stesso Schopenhauer sintetizza questa posizione con la formula: operari
sequitur esse, ergo wide esse, inde operari® E la stessa convinzione del primo ma-
estro dell’Occidente: Socrate. Per I'antropologia socratico-platonica I'avventu-
ra dell'uomo consiste nell’aprire lo spazio di massima liberta consentito dalla
struttura finita-biologica dell'umano. Platone trovo la soluzione pit originale
al problema che muoveva tutta la cultura arcaica e che ha in Eschilo la sua
espressione piu chiara: I'uomo che erra lo fa perché indotto dagli dei e tuttavia
la sua colpa non & per questo meno grave. Alla forza del mito di ‘A, Platone
oppone la nudgia che ha come presupposto la liberta di scelta. E qui che nasce
I'uomo europeo.

L'obiettivo della politica platonica @ tutto culturale e consiste nell’affranca-
mento dal mero impulso, nella subordinazione del desiderio e della volonta
alla ragione, nella costruzione ~ quindi — di una misura individuale e collettiva.
Ma non tutti sono adatti a questo fine — ecco stibito il tratto antimoderno di
Platone, quello pit difficile da accettare da parte dell’ottimismo pedagogico e
antropologico di impronta comportamentistica. In realta, grande ¢ la difficolta
dell’educare. Nonostante la centralita che attribuisce all’educazione, Platone
esclude un"uguaglianza meccanica dei suoi risultati, sa che una precondizione
e I'armonia tra intelletto e carattere, inserisce il fatto educativo nella piti vasta
dimensione sociale ritenendo responsabili del successo o del fallimento l'intera
comunita e non soltanto gli educatori, rifiuta sia la mera costrizione autoritaria
come la riduzione del sapere a un gioco, € convinto, infine, che la vera educa-

*].B. WaTsON, Behaviorism, Norton, New York 1930, p- 104.

® A. SCHOPENHAUER, La Iiberta del volere umano, trad. di E. Pocar, Laterza, Roma-Bari 1988, p- 98.
¢ Ivi, pp. 102 e 118.
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sione consista nel far emergere qualcosa Qi totalmentg at.ltonomo dall’educar;e
e che & presente invece nell’educato. Persino per i Sofisti e per Isocrate lo stu 110
e |'esercizio non bastano se non sono supportati da un adeguato talento\na;ur? T.
Ge uno di questi tre elementi viene a mancare, l’educaz'lone nor} puo ¢ 1e al-
lire. Indispensabile & dunque I'insegnamento ma esso.rlsulta efficace so tacllnto
dove la natura ha predisposto un terreno adeguato a11’1mp1.*e§a. I?ros‘eguen ole
ortando a termine questo itinerario educativo, Isocrate privilegia rispetto alla
antica nobilta di nascita una nuova aristocrazia intellettuale.” n
Una pedagogia libera da pregiudizi e all’altezza.della complessita del pre-
sente rifiuta il riduzionismo gnoseologico e ontologico che sta allf’;l base .del be-
haviorismo, il quale riconduce I'’animale in genere e quello urrllanc? i pgr’nco.lare
a un fascio di reazioni condizionate, che fa della persona un entita priva di co-
scienza e di autonomia, malleabile nelle mani di demagoghi e ideologi, pronta
a farsi strumento della tirannide:

Per chi desidera poter manipolare masse umane, sapere Che !’u'omo pon
& altro che il risultato dell’ammaestramento esercitato su di lui fin dal'l in-
fanzia dall’ambiente vivente e inanimato deve rappresentare Il/a SOd.dISfa’-’-
zione dei sogni pit1 arditi. [...] il verbo to control che vuol dire “dominare
[...] compare troppo spesso in Skinner.®

E invece la struttura del fatto educativo e socratica. Negsgn doce,nte puo
garantire alcun risultato se in chi lo ascolta non c’e predisposizione all appren-
dere e volonta di riuscirci. L'educatore non e onnipotentg; l’ed\ucando non &
una macchina plasmabile in qualsivoglia forma; 'educazione & rapporto fra
persone, incontro di liberta. . e _

Eliminare la fatica che ogni impresa umana comporta, rimuovere a dimen
sione intrinsecamente elitaria del sapere come di ogn'i opera Creat1V§, 51gn1ﬁcfa1
cedere poi alla «sconfinata, cinica indulgenza verso 1’1gnorz’a’nza, Slegh st}lde,rlltl;
razionalizzata come riguardo per I'“espressione pgrsonale el autostima”».
Umiliare l'ingegno & funzionale a una societa in cui tutte le opere sono grﬁ?e e
sul nero dell’intelligenza oscurata rimane a sple‘nc.iere so'lta‘mfo la luce clle dlrlrf-
magine elettronica. L'eguaglianza assoluta —‘Qel r_15}11ta}t1 GISC) eaion soto idee 063
opportunita — deresponsabilizza e frustra gh individui ed & un assunf(f)orzate
logico che non pud realizzarsi. Molte qualita possono, certo, essere ra

7 IsoCRATE, Antidosi 291-319, in particolare 306-308 dove l’ora‘tore paljla dei piﬁ‘llmplor_tanhluomlrr:i
politici della storia ateniese per dimostrare che soltanto I’a}'tstc:r.razia d.c-'l meri l‘,u. Ijl.a ;a }It(-,. a. gr.-:m
dezza della citta. E anche per questo che Atene «ha fatto s1 cheil nome di Elleni |1m ic 11t 511)1: ;sa
la stirpe, ma il modo di pensare, e che siano chiamati Elleni non quelli I.I.‘)hll' hn'l?.no 4:1 ;1(;; ra stes
origine ma quelli che hanno in comune con noi la nostra culture}» (IF)., anegirico, .55 .E -
8 K. Lorenz, Natura e destino, trad. di A. La Rocca, Mon.dadon, Milano 19919,‘p. 1 t ' f;eaulz
uno dei testi pii significativi dello psicologo americano intende angarelegs% icitamente o
liberta e la dignita”: Beyond freedon: and dignity, Jonathan Cape, Lor.1 o) . .

9 R, Huguss, La cultura del piagnisteo, trad. di M. Antonielli, Adelphi, Milano 1994, p. 87.
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- 7 » K . -
o sfavorite deill ambiente familiare e sociale ma non possono essere introdotte
7 LIS . . .
dall’esterno. E, questa, una verita antropologica semplicemente ovvia.

MARKETING E ANA LFABETISMO

Negli scorsi decenni cid che chiamiamo cultura & stato visto da molti quasi
soltanto come uno strumento di potere e di discriminazione. Nella impossibili-
ta di elevare tutti al sapere, quanti hanno aderito a quella concezione hanno poi
operato -consapevolmente o meno non ha importanza- allo scopo di distrug-
gere la cultura come valore e di dequalificare scuole e universita ponendole al
servizio del “mondo del lavoro”, vale a dire del marketing. Questo ¢ il vero
significato delle riforme scolastiche in corso in Europa. Innovare per innovare
non ha ovviamente senso alcuno. L'ideologia del nuovo tenta di nascondere la
differenza tra una innovazione migliorativa e una peggiorativa. Lo scopo del
cambiamento sta nel migliorare Iesistente, nel favorire 'emancipazione invece
del dominio.

Non e questo I'obiettivo delle riforme scolastiche e universitarie. Nel riordi-
no dei cicli scolastici si & fatto ad esempio di tutto per eliminare le discontinu-
ita e i traumi nel processo di apprendimento. Ma la discontinuita rappresenta
invece un fattore di crescita, il quale se ben indirizzato permette una migliore
assimilazione delle discipline e la formazione di un pil forte senso di respon-
sabilita. E la discontinuita che consente di comprendere meglio le proprie pos-
sibilita e indirizzare le attitudini. E sempre la discontinuita che consente di
evitare appiattimenti e omologazioni.

L’abbassamento del livello qualitativo nella preparazione degli alunni ha
avuto immediate conseguenze anche sull’Universita, alla quale si iscrivono
studenti che non hanno appreso neppure i rudimenti della scrittura e della
lettura e ai quali si offre l'illusione dei cosiddetti Corsi Zero i quali dovrebbero
in poche settimiane colmare vuoti di conoscenza e dare alle persone le compe-
tenze che non hanno acquisito durante molti anni di studio e di frequenza delle
scuole.

Esempio di una tale speranza -tanto patetica quanto pericolosa- sono i Corsi
Zero organizzati da diversi Atenei italiani (compreso il mio) anche in seguito
ai risultati dei test di ingresso ai vari Corsi di Laurea. Test che nel mio Dipar-
timento hanno avuto risultati drammatici, La maggior parte dei nuovi iscritti
infatti, ha bisogno di frequentare i Corsi di recu pero OFA (Obblighi Formativ;

Aggiuntivi). Tali Corsi consistono in una serie di lezioni tenute in tempi assai
ridotti su argomenti quali: la lingua italiana, le lingue straniere, le lingue classi-
che, la matematica. I Corsi Zero in tali discipline sono «indispensabili per supe-
rare la prova di verifica che, a conclusione del corso, permettera di soddisfare
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gli OFA entro il primo anno di corso, come previsto dal Regolamento Didattico
di Ateneo (art. 8 comma 1 e 2 del RDA -D.R. n. 2634 del 6.08.2015)».

Riempire le menti di centinaia di studenti con qualche esercitazione e con
alcune nozioni di base — che avrebbero dovuto assimilare a scuola —, ritenendo
che in tal modo questi studenti saranno in grado di seguire corsi di Ingegneria,
Filologia, Lingue straniere, Filosofia, significa cadere in pieno nella sindrome
didatticista del ‘successo formativo obbligatorio’, vale a dire quanto di pit di-
stante ci sia dalla concreta realta dell’apprendimento, che ¢ fatta di tempi lun-
ghi, di talento naturale, di dialogo maieutico tra maestro e allievo.

I tipico pragmatismo statunitense induce invece a credere — ché di una vera
e propria fede si tratta — che basti organizzare, fare, recuperare, affinché accada il
miracolo. In effetti & un miracolo quello necessario a riempire gli abissi di igno-
ranza con i quali troppi giovani escono dalle scuole -spesso ridotte a luoghi di
intrattenimento e di socializzazione- e che si esprimono anche nelle risposte
che mi vengono a volte date durante gli esami delle mie discipline. Ho ascolta-
to studenti che non conoscono la storia del Novecento, che non sanno in quale
secolo venne scoperta I’ America o ebbe inizio la Rivoluzione francese, che sono
privi di qualunque anche minimo rigore logico, che ignorano o confondono in
modo drammatico i significati delle parole fondamentali della filosofia, della
storia, della letteratura. Di fronte a tanto scempio organizziamo Corsi Zero per
«soddisfare gli OFA» e fingiamo di aver fatto qualcosa per risolvere il proble-
ma.

Anche nell'insegnamento universitario & stato imposto il significativo les-
sico finanziario che & stato prima sperimentato nelle scuole con i cosiddetti
crediti e debiti formativi. E evidente 'implausibilita psicologica, pedagogica,
esistenziale di una simile pedanteria da contabili dell'imparare. La conoscenza
¢ diventata un carico di merci da scambiare secondo le regole di un capitalismo
non si sa se pilt arcaico o postmoderno. L'Universita disegnata da tali para-
digmi & frutto di un riformismo artificioso, semplicistica e omologante nel suo
ignorare completamente la diversa evoluzione storica degli istituti di formazio-
ne, perdente nell’adottare modelli che nei Paesi anglosassoni hanno fallito, in-
differente ai contenuti e alle finalita dell’insegnamento e tutta giocata sul piano
istituzionale-organizzativo, americanizzante nei suoi presupposti ideologici e
nelle sue concrete articolazioni. La ratio di questa operazione & «una complessi-
va trasformazione della qualitd in quantita»'® ma -aggiunge giustamente Pier Aldo
Rovatti — «'universitd non potra mai diventare un’azienda del sapere perché

la cosiddetta formazione non & un pacchetto che si pud vendere o comprare»."

Se si accusava la vecchia istituzione di impedire ai molti I’accesso ai ruo-
li dirigenti e la si condannava per il filtro sociale che costituiva, al suo posto
& stata creata una scuola ancora piti rigida nell'impedire qualunque effettiva

YU, Curi, L'universita senza qualita, «Aut Aut» 296-297, marzo giugno 2000, p. 22.
WP A, Rovary, I fantasma dell universita, ivi, p. 50.
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mobilita sociale. Eliminando il valore reale dei diplomi e delle lauree, con il
regalarli indistintamente a tutti, si sottrae infatti I'unico mezzo di promozione
sociale ai ceti e agli individui piti svantaggiati. E saltata la corrispondenza tra
titolo di studio e mercato del lavoro e si continua perd a presentare la scuola
e I'istruzione nei termini del tutto illusori della promozione sociale. In questo
modo si ottiene solo il risultato di erodere dall’interno quella fiducia che & parte
fondamentale di qualunque noideio.

EurorA E modeia

Il progressivo ridimensionamento degli studi classici, 1'eutanasia nei con-
fronti della memoria, & il segno piti chiaro — per chi voglia vedere — della crisi
d’identita che da molto tempo attanaglia I'Europa, ed & quindi il sintomo pitt
grave del suo declino. Contro questo rischio — che & il pericolo gia paventato da
Edmund Husserl™ — bisogna ribadire con chiarezza che senza una conoscenza
diffusa e condivisa della stratificazione culturale europea non & possibile di-
ventare cittadini liberi e persone consapevoli.

La conoscenza di tale stratificazione ridimensiona ogni pretesa esaustiva e
definitiva — da “fine della storia”— del presente. Senza di essa il presente viene
invece idolatrato e questa & la forma pil insidiosa di conservatorismo; senza
di essa si smarrisce il senso della prossima distanza che gli autori antichi rappre-
sentano: né esotici né attuali, essi costituiscono davvero I'inquietante diversita
che ci consente di relativizzare cid che siamo e quindi di comprenderci meglio.

Rimuovere la storia profonda, il senso dell’antico, dalle scuole italiane ed
europee significa consegnarci all’ebetudine del presente che Aldous Huxley
ha ben descritto nella sua utopia negativa. Nel Nuovo Mondo, infatti, la di-
mensione esistenziale e psicologica dominante ¢ il presente. La Storia viene
disprezzata in quanto «cumulo di sciocchezze» e si ingaggia una vera e propria
«battaglia contro il Passato» accompagnata «dalla chiusura dei musei; dalla
distruzione déi monumenti storici [...]; dalla soppressione di tutti i libri pub-
blicati prima del 150 di Ford»."

In questa societa il Nuovo & sempre Berne e tutta la vita deve somigliare al
particolare effetto che il soma —la droga sintetica — regala: «Radici e frutti erano
aboliti; il fiore del presente sbocciava rosato».* Quel culto del presente sepa-

11 pericolo del «tramonto dell"BEuropa nell‘estraniazione rispetto al senso razionale della pro-
pria vita» (La Crisi delle scienze euiropee e la fenomenologia trascendentale, trad. it. di E. Filippini, il
Saggiatore, Milano 1975, p. 358).

B A. HuxcEy, Il mondo nuovo - Ritorno al mondo nuovo, traduzioni di L. Gigli e L. Bianciardi, Mon-
dadori, Milano 1991, pp. 33 e 47.

" Ivi, p. 93. In Ritorno al mondo nuovo, Huxley cita esplicitamente Watson e Skinner e afferma che
«ogni individuo & biologicamente unico e diverso da tutti gli altri. [...]. Per motivi pratici o teorici
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rato dal suo flusso che secondo Guy Debord costituisce uno dei cinque ele-
menti fondamentali del dominio contemporaneo. Le forme rivali del potere
spettacolare — concentrée nei regimi stalinista e fascista, diffuse in quelli libe/rali/
americanisti — sono infatti confluite in una terza forma — lo Spectaculaire Intégré
— che s'impone ormai ovunque, perfettamente coesa con ogni genere di disFor-
so pubblico, struttura istituzionale, modo di produzione. Essa si caratterizza
per l'effetto combinato di «cinq traits principaux, qui sont: le renouvellgment
technologique incessant; la fusion économique-étatique; le secret généralisé; le
faux sans réplique; un présent perpétuel».”®

Anche tramite questi strumenti e paradigmi si & tentato e si cerca ancora di
estirpare le radici della cultura europea a favore del dominio di un pr.esente
inconsapevole e acritico. La ripresa in eta diverse — e dunque a differenti livelli
di maturitd — dei medesimi contenuti storici, politici, economici e invece un
elemento necessario per un apprendimento reale e consapevole. I ripetuti e
radicali interventi legislativi e ordinamentali subiti dalla scuola italiana negli
ultimi decenni sono stati un esiziale incrocio tra le tecniche e I'ideologia del
behaviorismo statunitense e il furore ideologico di un egualitarismo tardoma-
oista. I1 loro risultato & la piu fittizia delle eguaglianze: quella nella quale si &
tutti ugualmente ignoranti e la mediocrita delle menti viene esaltata come se-
gno della fine di ogni “discriminazione”. Avendo fallito nel progetto di rer'1dere
tutti piti colti, si opta per un’eguaglianza verso il basso, purché di eguaglianza
si tratti. Tutto cid & coerente con la tendenza alla globalizzazione dell’economia:
costruire una societa di esecutori dotati di diplomi di bassa qualita, lasciando
che a decidere il modello di sviluppo e a gestirlo sia un’élite di tecnici davvero
competenti perché formati in scuole selettive e di alto livello. Per tutti gli altri &
sufficiente il luccichio del nulla televisivo e dei suoi padroni.

Una scuola realmente democratica dovrebbe invece essere capace di selezio-
nare la classe dirigente attraverso criteri non di padrinaggio politico, di appar-
tenenza ideologica o di fortuna familiare ma di merito personale, competenzae
volonta. Regalando a tutti dei diplomi e delle lauree frutto di un insegna}mento
dequalificato e superficiale — e quindi inutile —, i “riformatori” all’opera in que-
sti anni stanno confermando in realtd la sostanza vecchia e classista dei loro
progetti.

i dittatori, gli organizzatori e alcuni scienziati muoiono dalla voglia di ridurre questa forsennata
diversita della natura umana a una qualche maneggiabile uniformita» (pp. 320-321).

15 G. Debord, Commentaires sur la Société du Spectacle suivi de Préface a la quatrieme édition italienne
de La Société du Spectacle, Gallimard, Paris 1992, § V, p. 25.
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