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Fig. 6 - Maria Donata Dinoia e Dario Generali. (Foto di Biagio Astore).

DARIO GENERALI

SUBALTERNITA LINGUISTICA E DISORIENTA-
MENTO CULTURALE DEL SISTEMA
FORMATIVO ITALIANO NELL’ETA

DELL’ANGLOFONIA GLOBALE

1. Il contesto del dibattito

Sono ormai molti decenni che la cultura e la mentalita italiane subisco-
no, almeno a livello mass-mediatico, ’influenza di quella statunitense e
che la comunicazione verbale e scritta utilizza in misura sempre pill larga
terminologia mutuata dalla lingua inglese.

Una simile tendenza ¢ stata spesso stigmatizzata da intellettuali autore-
voli e istituzioni culturali non tanto per i prestiti e I’influenza linguistica,
che ¢ un fatto normale sempre accaduto, visto che le lingue vive sono in
costante interazione reciproca' ed evoluzione, ma per la subalternita cultu-
rale che un simile atteggiamento implica e che finisce per impoverire e cir-
coscrivere in ambiti sempre piil ristretti molte delle ricerche e delle attivita
culturali e produttive del nostro paese, in passato esemplari anche a livello
internazionale. Tali critiche sono perd rimaste largamente inascoltate e la
tendenza si € continuamente ampliata, compiendo nell’ultimo ventennio un
esiziale salto di qualita e, cio¢, passando dal fenomeno di costume a uno
sforzo di colonizzazione di molte istituzioni pubbliche e del mondo stesso
della ricerca e della formazione, dove si sta cercando di imporre 1’inglese
quale competenza principale e prima lingua e non, come sarebbe giusto e
normale che fosse, come una lingua straniera da studiare, al pari di ogni
altra, per lo spessore della sua letteratura e della cultura che rappresenta
e per essere oggi un efficace strumento di comunicazione internazionale,
certo per0 non sostitutiva dell’italiano, soprattutto in Italia e nelle comuni-
cazioni fra italiani.

1 S. C. Sgroi, Linterculturalita linguistica: I'italiano dinanzi alle altre lingue, <Le
forme e la storia», n.s., VII, 2014, 1, pp. 167-177: 167-173 e Id., I “doni” ovvero
le “importazioni” dell’inglese in italiano, in Speciale nella sezione Lingua ita-
liana del portale Treccani.it sulla vexata quaestio del morbus anglicus, a cura di
Silverio Novelli, 6 aprile 2016.
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Da alcuni anni si stanno invece diffondendo corsi di laurea con divg:r;i
insegnamenti — € talvolta tutti — tenuti in inglese da docer}ti ital.ia'ni. E il
caso di molti corsi di laurea d’Informatica, d’Ingegneria e di Medicina, ma
anche di tante altre facolta scientifiche. o

Tali scelte sono largamente pubblicizzate dalle universita, che .le 1.r1d1—
cano come esempi d’eccellenza formativa, evidenziando che -la r.10hle.sta
di una buona conoscenza della lingua inglese rappresenta una si gmﬁcatlv_a
selezione, che consente 1’accesso ai propri corsi solo agli studenti mi gliqu,
che costituiscono una ristretta élite. L’ anglofonia darebbe inoltre un respiro
internazionale ai percorsi di studio e faciliterebbe i laureat.i a entrare nel
circuito globale del mercato, riducendo il rischio della loro dlsoccgpamone:

1l rilievo che a conoscere bene I’inglese sia una ristretta élite di studenti
italiani & innegabile, come & innegabile che siano in pochi gli allievi che
conoscono in modo dignitoso Ditaliano e quelli in grado di comprendgre
un testo in latino. Le competenze linguistiche sembrano essere le piu dif-
ficili da acquisire, perché contemplano numerose condizioni che. spesso
sono disattese nelle nostre scuole. In particolare, tranne rare eccezioni, gli
studenti che conoscono in modo accettabile 1’inglese non I’hanno im.parato
a scuola 0, almeno, non esclusivamente a scuola, ma in corsi privati e duj
rante costosi soggiorni di studio all’estero e sono, nella maggior. parte de}
casi, studenti del Liceo scientifico, del Liceo classico e, per ovvie ragiont
d’indirizzo, del Liceo linguistico. o

Se I’obiettivo delle universita fosse di selezionare gli studenti migliori,
evitando in buona parte le stragi e gli abbandoni del primo anno, bgstereb-
be rinunciare alla solita demagogia e ammettere che certi percorsi forma-
tivi non liceali (nel senso, perd, che questo termine signiﬁgav_a in passato,
prima della licealizzazione degli istituti tecnici e commerma!l).nc.)r% prepa-

rano agli studi universitari o, almeno, lo fanno — e con molti .11m1t1 —solo
per alcuni indirizzi in linea con le loro specializza21on} formatlve. Oppure,
e ancora meglio, per non precludere a priori opportunita a nessuno, preve-
dere esami d’ammissione seri e rigorosi, quindi con scritti e orali e certo
non con quesiti chiusi a risposta multipla, simili a quelli de}l’esame t§orico
per conseguire la patente, € a requisito € non a numero gh}uso, funpongle
quest’ultimo quasi solo alla tutela degli iscritti agli 0rd1.n1 professmngh e
contrario al fondamentale principio del diritto allo studio per i capaci € 1
meritevoli. . .

1l moltiplicarsi di corsi di singole discipline in lingua 1ngles§:, ma anche
il comparire e il diffondersi di interi corsi di laurea.anglofom, ¢ rimasto
perd un fenomeno poco noto all’opinione pubblica sin tanto'che .11 rettore
Giovanni Azzone e la maggioranza del Senato accademico di un’istituzio-
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ne nota e prestigiosa come il Politecnico di Milano hanno preso la decisio-
ne di rendere totalmente anglofoni i corsi delle proprie lauree magistrali e
dei dottorati. Nello stesso periodo, durante il governo presieduto da Ma-
rio Monti (16/X1/2011 - 27/IV/2013), Francesco Profumo, allora Ministro
dell’Istruzione, dell’ Universita e della Ricerca, si espresse a favore di un’e-
stensione di simile scelta anche a tutte le altre universita italiane, dando av-
vio a un serrato dibattito sulla questione. Qualche tempo dopo, il TAR della
Lombardia, con sentenza n. 01348/2013, accoglieva il ricorso avanzato da
alcuni docenti del Politecnico di Milano, bocciando la decisione di tenere
corsi esclusivamente in lingua inglese in un’universita italiana.

Avverso questa sentenza il rettore e il Senato accademico del Politecni-
co di Milano hanno fatto ricorso al Consiglio di Stato che, con sentenza del
25/X1/2014 ha sospeso il giudizio, sollevando una questione di legittimita
costituzionale a proposito dell’art. 2, comma 2, lettera I2 della legge del 30/
XI1/2010, e ordinando la trasmissione degli atti alla Corte costituzionale,
alla quale ha quindi demandato una risposta definitiva sulla questione 2

Rettore e Senato accademico del Politecnico di Milano, indifferenti alla
sentenza del TAR della Lombardia, alla necessaria cautela che dovrebbe
suggerire I"attesa di un pronunciamento della Corte costituzionale e pur in
presenza di un’agguerrita minoranza interna ostile a questa decisione e di
una valutazione in genere critica emersa dal dibattito culturale nel paese,
hanno deciso di procedere ugualmente nella strada intrapresa, avviando i
corsi del biennio magistrale dell’anno accademico 2013-2014 esclusiva-
mente in inglese.

Nel frattempo la discussione aveva investito il mondo accademico ita-
liano, che gia aveva avuto modo di sperimentare, attraverso i criteri di va-
lutazione dei titoli scientifici imposti dall’ Anvur, le aberrazioni a cui porta-
va una simile subalternita intellettuale alla cultura statunitense.

Le prese di posizione critiche sono state numerose, né sono mancate
voci a sostegno del progetto di un insegnamento universitario magistra-
le esclusivamente anglofono. In linea con i propri compiti, I’ Accademia
della Crusca avvid un confronto istituzionale organizzando, presso la pro-

2 «Rafforzamento dell’internazionalizzazione anche attraverso una maggiore mo-
bilita dei docenti e degli studenti, programmi integrati di studio, iniziative di
cooperazione interuniversitaria per attivita di studio e di ricerca e ’attivazione,
nell’ambito delle risorse umane, finanziarie ¢ strumentali disponibili a legisla-
zione vigente, di insegnamenti, di corsi di studio e di forme di selezione svolti in
lingua straniera».

3 Laraccolta della documentazione menzionata & fornita nell’Appendice di R. Pom-

peo (a cura di), Dove va litaliano?, Agora & Co., Lugano 2015, pp. 61-148.




110 L’idioma di quel dolce di Calliope labbro

pria sede, il 27 aprile 2012, una tavola rotonda su Quali lingye per linse-
gnamento universitario? A questa prima iniziativa fece seguire una densa
raccolta di contributi edita dalla Laterza* e il Convegno “Lingua Cultura
Liberta”, tenutosi il 20 febbraio 2013 a Milano, presso il Salone degli Af-
freschi della Societa Umanitaria.

Attualmente la polemica ¢ tutt’altro che sopita e si sono andati moltipli-
cando confronti e dibattiti sull’argomento,’ anche perché nel frattempo si &
avviato un progetto di corsi anglofoni anche nelle scuole medie superiori,
con prospettive giudicate dalla maggior parte degli operatori scolastici ine-
vitabilmente fallimentari.

2. I termini della polemica

I sostenitori dell’opportunita di un insegnamento esclusivamente anglofo-
no nei corsi delle lauree magistrali insistono soprattutto sul fatto che una si-
mile scelta favorirebbe il processo di internazionalizzazione della nostra for-
mazione universitaria, sia attraendo studenti stranieri nelle nostre universita,
sia permettendo ai nostri studenti di imparare finalmente I’inglese, ind'ispen—
sabile per poter accedere senza difficolta a corsi esteri e per poter cogliere l(?
molteplici opportunita professionali offerte da altri paesi, in un momento di
grave crisi del mercato del lavoro, soprattutto intellettuale, in Italia.

Inoltre I’'uso delle lingue nazionali si starebbe sempre piu riducendo e
in ambito internazionale vi sarebbe un’assoluta egemonia dell’inglese, per
cui, se si desidera comunicare e collaborare con la comunita internazionale,

4 N. Maraschio, D. De Martino (a cura di), Fuori italiano dall’universita? Inglese,
internazionalizzazione, politica linguistica, Laterza, Roma-Bari 2013.

5  Frai quali meritano di essere ricordati gli incontri “Dimenticare I’italiano? Lin.-
gue, sapere, comunicazione”, promosso dal Comune di Livorno, dal “Centro stuch
Enriques” e dalla “Fondazione Nesi” a Livorno il 14 novembre 2013 presso il
Palazzo della Provincia; “In difesa della lingua italiana”, tenutosi il 1° aprile 2014
presso Villa Toepliz a Varese, per iniziativa, all’interno del V ciclo del progetto
“Giovani pensatori”, dell’Universita degli Studi dell’Insubria e del Centro inter-
nazionale Insubrico “Cattaneo - Preti”; “Dignita delle lingue e anglofonia globa-
le”, promosso dall’Istituto per la Storia del Pensiero Filosofico e Scientifico Mo-
derno (ISPF) del CNR a Napoli il 9 maggio 2014 presso la Biblioteca dell’ISPF
e “Greco, latino, italiano alla prova del XXI secolo: ragioni e sfide di un rapporto
profondo”, tenutosi a Lugano il 22 novembre 2014 presso il Palazzo rosso, aula A
11 dell’ Universita della Svizzera italiana, per iniziativa dell’ Associazione Italiana
di Cultura Classica-Delegazione della Svizzera Italiana e del TEC-Lab, Facolta di
Scienze della comunicazione dell’ Universita della Svizzera italiana.
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come ormai nessuno ¢ disposto a rinunciare, ci si deve adattare a utilizzare
I'inglese come lingua della conoscenza.® Nello stesso modo & inevitabile
che questa sia la lingua utilizzata all’universita, per soddisfare le giuste e
pressanti esigenze degli studenti di poter acquisire le competenze necessa-
rie per ottenere una formazione professionale internazionale.’

Chi scrive ha gia ampiamente evidenziato® la fallacia di tali argomenta-
zioni, poiché un insegnamento esclusivamente anglofono non sarebbe per
un verso necessario a conseguire la desiderata internazionalizzazione e, per
I"altro, porterebbe a una selezione in negativo degli studenti stranieri, per-
ché attirerebbe fondamentalmente i mediocri del terzo mondo, visto che i
migliori continuerebbero a preferire le borse di studio messe a disposizione
dalle universita pili note e prestigiose degli Stati Uniti e dell’Inghilterra.
Non mette quindi conto ripetere qui quanto gia detto altrove, se non che
I’internazionalizzazione si dovrebbe ottenere con la qualita dei corsi offerti
€ non con una radicale quanto scandalosa politica di tagli alla formazione e
alla ricerca® e con una pervicace difesa di una gestione clientelare dell’uni-
versita. I migliori studenti del mondo si attirano non con un insegnamento
anglofono e con i prezzi da saldo, rispetto a quelli statunitensi e inglesi,
delle iscrizioni, ma con un’offerta formativa di assoluta eccellenza, mentre
da noi tagli ministeriali e interessi delle consorterie accademiche hanno
non poche volte come conseguenze degli insegnamenti imbarazzanti per il
loro livello culturale e scientifico. Pure il superamento del grave problema
dell’ignoranza dell’inglese, ma anche di tutte le altre materie, da parte dei
nostri studenti universitari, si otterrebbe con una politica scolastica com-
pletamente diversa rispetto a quella seguita negli ultimi decenni, in grado

6 W. Schweickard, recensione ad A. Vallisneri, Che ogni italiano debba scrivere
in lingua purgata italiana, a cura di D. Generali, Olschki, Firenze 2013, «Zeit-
schrift fiir Romanische Philologie», 2015, 131 (1), pp. 285-288: 287-288: «Auf
internationaler Ebene dominiert ohnehin fast tiberall das Englische, wahrend die
Anwendungsbereiche der historischen Einzelsprachen steti g schrumpfen. Dies ist
zwar ideologisch nicht erwiinscht, aber es ist der Preis, der fiir eine funktionje-
rende internationale Zusammenarbeit zu zahlen ist, auf deren Vorteile wiederum
niemand verzichten will».

7 Ivi, p. 288: «GleichermaBen legitim — und ldngerfristig unverzichtbar — ist aber

das Ansinnen, das Englische in geeigneten Fichern als Unterrichtssprache an den
Universitédten zu verankern, um damit ambitionierten Studierenden dringend er-
forderliche Kompetenzen fiir einen internationalen Berufsweg zu vermitteln».

8  D.Generali, Premessa,inA. Vallisneri, Che ogni italiano debba scrivere in lingua

purgata italiana, cit., pp. 5-15 e Id., Dimenticare italiano? Progetti di disso-
luzione della lingua nella scuola italiana fra disorientamento culturale e nuovi
velleitarismi, in R. Pompeo (a cura di), Dove va litaliano? , cit., pp. 15-24.

9 Cfr.suquesto anche S. C. Sgroi, L’interculturalit linguistica..., cit., pp. 174-175.
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di ridare dignita ed efficacia all’insegnamento medio e medio superiore.
Non si capisce infatti perché in diversi paesi europei gli studenti al termine
delle scuole medie superiori conoscano 1’inglese in modo sufficiente per
seguire una conferenza o un corso universitario in quella lingua e i no-
stri, dopo tredici anni d’insegnamento, dalle elementari alle superiori, no,
a esclusione di quelli che hanno frequentato corsi privati o hanno avuto la
possibilita di condurre soggiorni all’estero in paesi anglofoni.

Appare inoltre almeno contraddittorio voler attrarre cervelli in Italia
dall’estero, quando la politica accademica del nostro paese ¢ tale da re-
spingere i nostri migliori ricercatori. Un po’ per mancanza di finanziamenti
ministeriali, un po’ perché le poche risorse a disposizione non sono quasi
mai utilizzate secondo logiche meritocratiche, ma, appunto, clientelari, se
non addirittura familistiche, i nostri giovani migliori sono costretti all’e-
migrazione, trovando spazio nelle strutture di ricerca e nelle universita di
mezzo mondo, con il risultato che teniamo i mediocri e respingiamo gli ec-
cellenti. Non sarebbe logico e naturale cercare in primo luogo di trattenere
le nostre migliori risorse umane offrendo loro collocazione nelle universita
e nelle strutture di ricerca? Non sarebbe un segno di apprezzabile decenza
civile e amministrativa operare il reclutamento di docenti e ricercatori se-
guendo criteri meritocratici e non clientelari? Gia questo semplice rispetto
di un principio fondamentale dello stato di diritto avvierebbe un proces-
so virtuoso che, se adeguatamente sostenuto dai necessari finanziamenti
ministeriali, porterebbe il nostro sistema formativo ai livelli di eccellenza
necessari per attirare studenti stranieri non mediocri, disposti a imparare
I’italiano per seguire corsi universitari appetibili per le competenze in gra-
do di trasmettere.'”

Invece poi di imporre 1’uso indiscriminato di una lingua franca, enor-
memente semplificata e banalizzata rispetto al suo modello originale, sem-
brerebbe certamente pitt opportuno favorire la presenza di docenti stranieri
di chiara fama sulle cattedre delle nostre universita, o anche di giovani e
brillanti studiosi, a cui far tener lezione nelle loro lingue d’origine, quando
queste coincidessero con le principali europee. In questo modo la massa
dei corsi sarebbe in italiano, mentre alcuni insegnamenti, duplicati rispet-
to a quelli dei differenti piani di studio, sarebbero offerti da docenti di
autorevolezza internazionale e nelle loro lingue, quindi con tutta quella

10  Paradossale sarebbe poi il caso, evidenziato da A. Battistini, La lingua italiana
sotto assedio, in R. Pompeo (a cura di), Dove va ’italiano?, cit., pp. 31-43: 36,
«di studenti anglofoni che vengono in Italia per migliorare il loro italiano e si ri-
trovano ad assistere a lezioni in inglese impartite nella loro lingua nel presupposto
di agevolarli, quando avviene invece il contrario».

D. Generali - Subalternita linguistica e disorientamento culturale 113

ricchezza linguistica e concettuale con la quale uno studioso di buon livello
si esprime nel proprio idioma. In questo modo gli studenti piti motivati e
qualificati, in grado di seguire corsi anche in lingue diverse dalla propria,
avrebbero modelli scientifici e culturali davvero d’eccellenza, veicolati da
strumenti linguistici colti e raffinati, in grado di rappresentare esempi da
seguire e da utilizzare per la propria crescita culturale.

Forma e contenuto della comunicazione sono strettamente interconnessi
e senza |’ «onnipotenza semantica»'" ¢ i raffinati strumenti linguistici forniti
dalla propria lingua madre & estremamente difficile, se non impossibile,
trasmettere le sottili differenze di significato e le molteplici articolazioni
delle idee e dei modelli piti complessi. Usare una lingua franca semplificata
sino alla banalizzazione pud impoverire e mistificare i concetti che si vo-
gliono illustrare, mentre il pieno possesso di una lingua puo spesso aiutare
a comprendere e a sviluppare alcuni fra gli aspetti pit ardui delle differenti
discipline scientifiche e umanistiche.'?

In quest’ottica appare inoltre perlomeno semplicistico credere che ac-
cettare acriticamente il monopolio incontrastato dell’inglese come lingua
della conoscenza e avviare le lingue nazionali al ruolo di dialetti locali sia
“il prezzo necessario da pagare” per poter comunicare e collaborare con
la comunita scientifica internazionale. Galileo e molti degli studiosi che si
rifecero pitt 0 meno direttamente al suo magistero — e Vallisneri in modo
esemplare — stesero la maggior parte delle loro opere in italiano, ma rima-
sero in costante rapporto con i loro interlocutori e corrispondenti interna-
zionali comunicando in latino. Nello stesso modo si possono ora scrivere le
proprie opere e tenere gli insegnamenti universitari nelle lingue nazionali
e comunicare con gli studiosi delle pil disparate nazionalita in inglese o in
altre lingue conosciute. E evidente e naturale che se ci si rapporta con uno
studioso russo o cinese, quando non si conoscano quelle lingue, si scriva
o si parli in inglese o in un’altra lingua veicolare conosciuta dai soggetti
coinvolti, ma non ¢ né logico, né ragionevole che lo si faccia se si sta scri-
vendo su una rivista italiana o se si sta parlando ad altri italiani.

Riconoscere il carattere “ideologico” dell’egemonia internaziona-
le dell’inglese e accettare come necessario e utile questo monopolio nel
campo della conoscenza, della formazione e dell’istruzione significa, oltre
che acconsentire e adeguarsi a una totale subalternita culturale, operare per
la marginalizzazione e la dissoluzione della propria lingua madre. Come

11 S. C. Sgroi, Linterculturalita linguistica..., cit., pp. 167 e 175.

12 Cfr. su questo M. L. Villa, L’inglese non basta. Una lingua per la societa, Bruno
Mondadori, Milano 2013.
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sottolinea Ferdinand de Saussure,” una lingua non muore per ragioni (.ii
decadenza interna, ma per cause esterne, non linguistiche. Fra queste ¢ si-
curamente da annoverare la rinuncia da parte di una comunita alla propria
lingua a vantaggio di quella di un dominatore politico, a Cl.Ji. si riconosca
un pit alto livello di civilta, quando questa lingua venga pol imposta «par
I’Ecole, par I’Eglise, par I’administration, et partant toutes le avenues de la
vie publique et privée».'"*

3.1l progetto CLIL

I nostri decisori politici, mostrando sprezzo e totale insensibilita verso
le molte e motivate critiche provenienti dai piti autorevoli intellettuali e
scienziati del paese, non solo non hanno avviato una s§ria .revis.ion'e del
progetto di insegnamento anglofono nei corsi magistrali unlvers’{tarl, ma
hanno al contrario pensato di estendere la brillante trovata dell’insegna-
mento in lingua — in questo caso perd non solo limitato. all’ln.glese —anche
alle medie superiori attraverso il progetto CLIL,_ acronimo di Conten{ and
Language Integrated Learning."> Questo ha previsto l’1n§egpamento dl' una
o piu discipline non linguistiche (d’ora in avanti DNL) in lingua straniera,
a partire dai licei linguistici, ma estendendo poi I'iniziativa a tutte le altTe
scuole. Per il versante umanistico le DNL sono Filosofia, Storia e Storia

13 F. de Saussure, Cours de linguistique générale, Edition critique par R Er}gler,
Harrassowitz, Wiesbaden 1974, t. 2, fasc. 4, pp. 3-8, citato in S. C. Sgroi, L’inter-
culturalita linguistica..., cit., p. 176.

4 F.de Saussure, op. cit.,p. 7.

}5 Su forme, caratté)ristiche, contraddizioni e limiti del Progetto CLIL cfr. G. Gob—
ber, Riflessioni sul progetto CLIL (Content and Language Im‘egrazea{ Learlnmg )?
in «<Emmeciquadro», rivista on line, n. 48, marzo 2013;' D...G‘enerall', Dai corsi
universitari anglofoni al progetto CLIL. Superficialita e limiti .dl. alcuni recenti in-
dirizzi del Sistema Formativo Nazionale, <Emmeciquadro», rivista on—hng, n. 50,
settembre 2013, riedito con integrazioni in Id., Il sistema formativo italiano frq
disorientamento culturale e nuovi velleitarismi. Dai corsi universitari anglgfonz
al progetto CLIL, «Il Protagora», anno XL, Iuglio—di.ce.mbre 201.3, sesta serie, .
20, pp. 479-486; 1d., Dimenticare I'italiano? Progetti di dzssgluzzor}e d.ella‘ lz.ngua
nella scuola italiana fra disorientamento culturale e nuovi velleltarzsrffu, in D.
Generali - C. Roncaglia, Dimenticare italiano? Lingue, sapere, comunicazione,
introduzione di R. Pompeo, interventi di O. Pompeo Faracovi e F Turini, Ebooks
del Centro Studi Enriques, 4, Livorno, 2014, pp. 13-30, _rieditp in R.. Por_npeo (a
cura di), Dove va Uitaliano?, cit., pp. 15-24 e B. Chierlcpetu, B. Plsgnl, Breve
storia del progetto CLIL. Per un dibattito critico e costruttivo, «Emmeciquadro»,
rivista on line, n. 60, marzo 2016.
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dell’ Arte, mentre per quello scientifico' sono Fisica, Matematica, Scienze
Naturali, Scienze Motorie e Sportive e le discipline scientifiche e tecniche
specifiche dei diversi indirizzi, che, a scelta, a seconda delle decisioni dei
consigli di classe e degli insegnanti disponibili ad aderire al progetto, sono
ora insegnate nelle scuole italiane in una lingua diversa dall’italiano, visto
anche il recente obbligo per gli studenti, con I’esclusione di quelli degli
istituti professionali, di sostenere in lingua straniera, che & nella quasi tota-
lita dei casi I’inglese, il colloquio orale dell’esame di maturita almeno per
una materia del proprio programma di studi.

Sull’insegnamento delle DNL nelle medie superiori in una lingua stra-
niera emergono pero evidenti controindicazioni di merito e di fattibilita.

Nel merito, in primo luogo, rinunciare all’uso dell’italiano nelle nostre
scuole per I’insegnamento di una o pitt DNL rappresenterebbe un primo
passo verso la marginalizzazione della nostra lingua e della nostra cultura a
favore di una subalternita intellettuale verso quelle che una volta venivano
definite le lingue d’oltralpe e, in particolare, in questo momento storico,
verso la cultura statunitense, visto che, assai probabilmente, la maggior
parte delle opzioni sarebbero per I’insegnamento in inglese.

In secondo luogo, come ¢ gia stato evidenziato per il progetto dell’inse-
gnamento in inglese nei corsi delle lauree specialistiche e dei dottorati ed
¢ stato ribadito per quello CLIL nelle medie superiori,'” il passaggio, per la
didattica delle DNL, dalla lingua madre a una straniera, spesso mal cono-
sciuta, non potrebbe che essere esiziale per la capacita di apprendimento
degli studenti, visto che gia oggi una delle maggiori difficolta degli allievi
consiste nel semplice passaggio, nella comunicazione didattica, a una lin-
gua maggiormente formale e ricercata rispetto a quella usata abitualmente
nella vita quotidiana.'®

Forma e contenuto, come gia si ¢ visto, non possono inoltre essere se-
parati e I’utilizzo di una lingua straniera, semplificata sia a causa della sua
conoscenza limitata da parte del docente, sia per permettere al possibi-
le la comprensione agli studenti, sarebbe inadatta a un insegnamento che
non fosse superficiale e semplicistico e volesse invece illustrare fenomeni,

16 Per una critica della definizione di DNL per le materie scientifiche si vedano B.
Chierichetti, B. Pisani, op. ciz., mentre per la chiarificazione della specificita e
dell’autonomia del linguaggio scientifico E. Mazzarella, Difendiamo la scienza
umanistica che si esprime in italiano. A proposito della graduatoria del “QS
World University Rankings”, «Corriere del Mezzogiorno», 2 aprile 2016, p. 13.

17  G. Gobber, op. cit.

18 Ibid.
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concetti e interpretazioni nella loro complessita e nella loro ricchezza di
sfumature e molteplicita di distinzioni."”

Un altro problema ¢ legato al rapporto tra lingue, cultura e tradizioni
didattiche, spesso profondamente influenzate dalle mentalita e dalle impo-
stazioni culturali a cui le lingue appartengono e di cui sono espressione. I
contenuti non sono indifferenti ai modelli comunicativi che li mediano e
ogni lingua & profondamente radicata nella cultura da cui € nata e da cui si
& sviluppata nel tempo e che rappresenta sul piano simbolico fondamen-
tale del linguaggio. Usare, quindi, nell’insegnamento una lingua piuttosto
che un’altra presenta modalita linguistiche e concettuali differenti, che non
possono essere trascurate, perché influiscono sui modelli e sulle immagini
della disciplina oggetto dell’intervento didattico.

Sul piano della fattibilita appare poi inverosimile che qualcuno possa
credere che un nutrito numero di docenti di DNL riesca a trasformarsi,
con il semplice sostegno di un corso di aggiornamento, in un gruppo di
lettori di lingue straniere, in grado di trasmettere, attraverso la comuni-
cazione didattica, un modello linguistico esemplare a cui i propri allievi
possano uniformarsi, acquisendo in questo modo la conoscenza della lin-
gua o delle lingue straniere che non sanno e che non riescono a imparare
durante le lezioni specifiche di quelle lingue. Se veramente si fosse voluto
intervenire per migliorare 1’apprendimento e la conoscenza delle lingue
degli studenti italiani la cosa pitui logica sarebbe stata cercare di migliorare
’insegnamento di quelle discipline. I ragazzi studiano, come si ¢ detto,
I’inglese per tredici anni, dalle elementari alla maturita, e la maggior parte
di loro alla fine non & neppure in grado di sostenere un semplice colloquio
in quella lingua.

Ci sono docenti di lingue straniere mediocri e talvolta pessimi, ma ce ne
sono anche altri ottimi e motivatissimi, sui quali ci si potrebbe appoggiare
per avviare un processo di riqualificazione di questi insegnamenti. Baste-
rebbe — anche nella logica di restituire dignita all’intero processo formati-
vo, perché non & possibile, per esempio, che otto o nove studenti su dieci
non sappiano stendere la propria tesi di laurea in un italiano accettabile
— intervenire ridando centralita alla cultura e non alla burocrazia nella vita
scolastica, reclutando e impostando la carriera dei docenti secondo criteri
meritocratici e facendo in modo che i dirigenti scolastici smettano di es-
sere, salvo rare quanto benemerite eccezioni, dei burocrati con il solo fine

19 M. L.Villa,op. cit.e S. C. Sgroi, L’interculturalita linguistica..., cit., p. 175.
20  Cfr. su questo G. Gobber, op. cit.
21  Cfr.anche S. C. Sgroi, L'interculturalita linguistica..., cit., p. 175.
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della propria autotutela, impegnandosi al contrario in una riqualificazione
effettiva dell’insegnamento nei loro istituti.??

Chiunque abbia un minimo d’esperienza d’insegnamento nelle scuole
medie e medie superiori sa che chi insegna insegna fondamentalmente se
stesso. Non si pud essere insegnanti dignitosi senza passione culturale, per-
ché non si puo trasmettere quello che non si possiede. Nello stesso modo il
ruolo imporrebbe un’immagine umana e professionale assolutamente rigo-
rosa e comportamenti improntati, se non a un superiore livello morale (che
pure sarebbe altamente auspicabile), almeno a un rigoroso rispetto delle
forme istituzionali e della basilare deontologia professionale.”

Le sciagurate e irresponsabili politiche governative di tagli continui e
progressivi ai fondi per I’istruzione hanno avuto, fra le tante esiziali con-
seguenze, anche quella di legare la sopravvivenza delle classi al numero
degli studenti promossi o bocciati, perché ogni anno 1’Ufficio Scolastico
Provinciale autorizza in ogni scuola una quantita di classi (a esclusione di
quelle terminali, che non si possono smembrare) legata al numero com-
plessivo di studenti, per cui ¢ molto frequente che in itinere spariscano
delle sezioni e gli studenti superstiti delle classi soppresse siano distribuiti
nelle classi di pari livello delle altre sezioni. In questi casi le classi che
vengono smembrate sono quelle rimaste con meno allievi, per cui & ormai
un luogo comune che I’ordine di scuderia, per non perdere classi, sia di non
bocciare o di farlo solo in classi che precedano quelle terminali, che non
possono essere smembrate. Poiché le logiche utilitaristiche sono quelle che
prevalgono per i grandi numeri, ¢ ormai prassi diffusa che molti insegnanti
si informino degli esiti degli scrutini delle classi parallele, limitandosi poi
a bocciare, indipendentemente dalle lacune anche gravi presentate dagli
studenti, solo un numero di allievi tale da evitare che la propria classe di-
venti la meno numerosa e quindi quella da smembrare. Poiché la maggior

22 Per una proposta concreta di riorganizzazione meritocratica dei criteri di recluta-
mento e di carriera di insegnanti e dirigenti scolastici cfr. D. Generali, La centralita
culturale come elemento di riqualificazione dell’istituzione scolastica, in D. Ge-
nerali, F. Minazzi (a cura di), La scuola italiana tra delusione e utopia, Edizioni
Sapere, Padova 1996, pp. 9-21. Sull’esigenza di una riqualificazione culturale della
vita scolastica e sulla necessita di un recupero del profilo intellettuale della profes-
sione docente cfr. anche «il Voltaire», 1999-2000, 1-6. Per un’illustrazione sintetica
di cosa sia un insegnamento realmente di qualita, a differenza delle banalitd pe-
riodicamente proposte dalle logiche aziendalistiche e dalle mode fatte proprie dai
funzionari ministeriali di turno, cfr. A. G. Biuso, D. Generali, Le projet qualité, et
la destruction de [’école, «Utopie critique», 2004, 30, pp. 63-67.

23 Suun modello di codice deontologico degli insegnanti cfr. A. Balducci, Una ana-
lisi, una proposta, «il Voltaire», 1999, 2, pp. 83-89.
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parte dei consigli di classe mostra attenzione a questa cautela e visto che
le pressioni dei dirigenti sono quasi sempre per largheggiare nelle valu-
tazioni e bocciare il meno che sia possibile, in linea anche con I’esigenza
dei docenti di non perdere classi € quindi posti, si hanno promozioni quasi
generalizzate come inevitabile conseguenza.

Se le larghe promozioni fossero determinate da interventi didattici e
motivazionali efficaci e quindi dall’impegno e dalla preparazione degli
studenti sarebbe un notevole successo di cui rallegrarsi. Diversamente,
provenendo da ragioni estranee agli effettivi risultati ottenuti dagli allievi,
rappresentano un segno di straordinario degrado dell’istituzione e contri-
buiscono a quello della societa civile e dell’intero paese.

Gli allievi dovrebbero infatti essere sostenuti in ogni modo per raggiun-
gere le competenze e gli standard che i diversi livelli e indirizzi di appar-
tenenza richiedono, ma mai questi dovrebbero essere ridotti, facilitati e
banalizzati per permettere a tutti di raggiungerli facilmente e senza troppi
sforzi, perché questo significa dequalificare il processo formativo, truffare
stato e societa civile certificando competenze inesistenti e rendere un pes-
simo servizio agli stessi studenti.

In un contesto cosi critico, prodotto da politiche scolastiche miopi, vel-
leitarie, demagogiche e fallimentari, con la sola coerenza di una costante
e irresponsabile riduzione dei finanziamenti a ricerca e istruzione, ora, a
fronte dell’imbarazzante ignoranza da parte degli studenti italiani delle lin-
gue straniere, con particolare riguardo a quella inglese, si ha la brillante
trovata di delegare ai docenti non di lingua, previo un miracoloso corso di
formazione, I’insegnamento di materie diverse dalle loro. In questo modo
gli allievi non solo non impareranno le lingue, che saranno il piu delle volte
utilizzate in modo altamente semplificato e banalizzato, se non addirittura
maccheronico, ma finiranno anche per non imparare le materie insegnate in
una lingua straniera, compresa poco ¢ male.

4. Intellettuali e societa civile

In una societa equilibrata gli intellettuali e le migliori risorse della vita
civile del paese dovrebbero essere le principali fonti di elaborazione di
modelli, comportamenti e valori. Nel contempo le élite intellettuali non
dovrebbero mai isolarsi in contesti specialistici e autoreferenziali, ma do-
vrebbero sempre interloquire, soprattutto se strutturati nelle istituzioni, con
la societa civile, sia perché la loro attivita di studio e di ricerca si completa
e diventa feconda principalmente quando ¢ coniugata con I’impegno civile,
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sia in quanto il loro ruolo istituzionale € reso possibile e garantito dalle
risorse messe a disposizione dallo stato, nella convinzione dei benefici so-
ciali che il lavoro degli intellettuali strutturati puo e deve garantire.

Quando le élite intellettuali si isolano anche linguisticamente dal resto
della societa, con la quale dovrebbero invece costantemente dialogare, tale
rapporto diventa a priori impossibile, impedendo che i risultati piti avanzati
della ricerca possano diffondersi e fecondare la societa nel suo complesso,
diventando corpo e sostanza del progresso intellettuale e civile, ma anche
economico e produttivo di una nazione. L’ importanza, anche per la ricerca
piu avanzata, di farsi cultura comune attraverso una capillare diffusione
della propria vulgata nella societa e, quindi, di realizzare una vera e propria
egemonia culturale, sostituendo con i propri principi e riferimenti i modelli
tradizionali e superati dai nuovi paradigmi, fu ben intesa da Galileo, padre
della scienza moderna, che volle scrivere, in questo seguito dalla sua scuo-
la, in italiano le proprie opere fondamentali, proprio per evitare 1’isolamen-
to specialistico e per diffondere nell’intera societa i principi della nuova
scienza. Le ragioni della sua scelta e di quella di molti suoi seguaci, come,
per esempio, Redi e Vallisneri, che preferirono I’italiano al latino, furono
essenzialmente culturali, civili e linguistiche. Culturali e civili in primo
luogo, per comunicare con strati piu larghi di popolazione e diffondere
in modo pit ampio nella societa le nuove prospettive scientifiche di cui
erano portatori. Linguistiche per I’onnipotenza semantica e per la capacita
di elaborazione linguistica che poteva garantire la lingua madre, a fronte
dell’artificiosita del latino e di qualsiasi altra lingua straniera.>

I1 valore sociale ed economico della ricerca fu ben chiaro ai sovrani sei-
centeschi, che fondarono e finanziarono le accademie scientifiche, prime

24 Certo quindi non solo per le presunte limitate capacita espressive del latino scien-
tifico, che ad esso venivano attribuite solo per il fatto di essere una lingua morta,
che, per esempio, Vallisneri rimproverava anche al purismo della Crusca (D. Ge-
nerali, Note sull’epistolario di Antonio Vallisneri,in R. Cremante, W. Tega'(a cura
di), Scienza e letteratura nella cultura italiana del Settecento, il Mulino, Bologna
1984, pp. 487-510: 502-505 e Id., Introduzione, in A. Vallisneri, Epistolario, vol.
I, 1679-1710, a cura di D. Generali, Angeli, Milano 1991, pp. 9-72: 41-42). Del
tutto infondato appare quindi operare un parallelismo (come viene proposto in
W. Schweickard, op. cit., p. 287) tra il superamento del latino come lingua della
conoscenza in eta moderna a vantaggio delle lingue nazionali e il superamento
di queste oggi a favore dell’inglese come lingua internazionale. Al contrario le
argomentazioni di Vallisneri a sostegno dell’uso della lingua italiana nel nostro
paese rappresentano ottimamente molte delle ragioni qui e altrove esposte contro
la scelta dell’anglofonia globale nel mondo della scuola, dell’universita e della
ricerca.
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fra tutte I’ Académie des Sciences di Parigi e la Royal Society di Londra, i
cui atti furono stesi nelle lingue nazionali, al fine di promuovere ricerche
che potessero poi favorire lo sviluppo delle tecniche manufatturierfa e, in
generale, le economie nazionali. Il legame fra scienza, cultura e sv1lu1.)p.o
civile ed economico dei popoli fu uno dei capisaldi del pensiero illumini-
stico, come emerge dalle iniziative prese dai sovrani illuminati a sostegno
della formazione scientifica e come appare spesso ribadito dai philosophes,
frai quali bastera citare I’esempio di D’ Alembert, che legava esplic.ita.lmen—
te lo sviluppo del pensiero scientifico dei popoli al loro livello di c1v1lt2‘1:

La sensibilitd contemporanea ha destinato risorse crescenti, a partire
dall’Ottocento, alla formazione scolastica statale, giungendo a rendere ob-
bligatoria, in ogni paese civile, prima la frequenza della scuola primaria e,
poi, via via e in forme e con tempi diversi, quella della scuola secondaria
di primo e di secondo grado. Il diritto allo studio, che si lega a quel}q della
cittadinanza consapevole, & uno dei pil sentiti negli stati democratici evo-
luti, proprio perché & opinione diffusa che 1’accesso alla cultura da parte
della maggior parte dei cittadini sia una premessa indispensabile alla loro
partecipazione dignitosa alla vita sociale e al loro efficace inserimento nel-
lo stesso mondo del lavoro. . '

La possibilita di comunicare e di mantenere rapporti costanti fra le e’lztg
intellettuali e il resto della popolazione rappresenta un’ovvia esigenza di
qualificazione della societa nel suo complesso e una garanzia di demo-
crazia e di sviluppo, oltre che un forte stimolo per il lavoro intellettuale e
di ricerca, che diventa cosi il riferimento della cultura di un’epoca e non
solo la fonte di risultati brillanti conosciuti e apprezzati unicamente da una
stretta cerchia di specialisti.

La decisione di rendere anglofoni i livelli piu alti della formazione
universitaria e delle successive specializzazioni non pud che determinare
quella separazione, anche linguistica, fra gli studiosi e il resto della societa,
che Galileo e buona parte della scienza moderna hanno voluto superare
scegliendo di utilizzare, nella stesura delle proprie opere, gli idiomi nazio-
nali e non il latino, lingua universale del tempo.

Operare in tale direzione, oltre a rendere le lingue nazionali e, nella fatti-
specie, I’italiano, dei dialetti, abbandonerebbe la societa civile alla subcqu
tura massmediatica e commerciale, con conseguenze devastanti da tutti i
punti di vista sul livello intellettuale, ma anche produttivo ed economico,
della nazione.

Nel contempo gli studiosi formerebbero gruppi sempre pit isolati, spe-
cialistici e ancora pit autoreferenziali, perdendo di vista il senso comples-
sivo e culturale delle proprie ricerche, con pubblicazioni che sarebbero in
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molti casi sterili esercitazioni erudite,” con I’unico fine di apprestare titoli
utili per affrontare i concorsi e garantirsi la propria carriera professionale.
Una tale situazione € gia in buona misura operante ora, come appare da
molti elementi. Fra questi 1’abitudine diffusa in parte non irrilevante del
mondo accademico di ridurre, se non interrompere del tutto, la propria atti-
vita di ricerca ed editoriale una volta giunta ai vertici della carriera, quindi
nella condizione di non dover pil affrontare concorsi; di lasciar andare al
macero con indifferenza, in quanto non pill necessarie per essere presentate
nelle valutazioni concorsuali, le scorte dei propri libri, stampati con fondi
pubblici e che spesso non hanno avuto neppure i 25 lettori previsti da Man-
zoni per il suo capolavoro; di mostrare un superiore disprezzo per qualsiasi
attivita divulgativa e spesso anche per lo stesso insegnamento, in quanto
non utili per la propria progressione di carriera.

In una prospettiva di buon governo i decisori politici dovrebbero in-
tervenire per correggere una situazione che gia mostra i segni di una se-
parazione esiziale, che va ben oltre le normali specificita di un ambiente
professionale. Al contrario di quanto sarebbe utile e auspicabile, cio¢ fa-
vorire il massimo livello di comunicazione fra mondo della ricerca e della
formazione superiore e societa nel suo complesso, si opera in senso contra-
rio, optando per una separazione linguistica che non potra che portare alle
ultime conseguenze 1’allontanamento delle élire intellettuali da qualsiasi
impegno civile e dalla fattiva partecipazione alla formazione della cultura
e della mentalita collettiva del paese.

In una situazione nella quale il mondo accademico sara separato anche
linguisticamente dal resto della nazione, con ricerche e pubblicazioni fi-
nalizzate unicamente alle carriere universitarie degli autori e senza alcuna
loro diffusione nella societa e ricaduta di qualificazione culturale per la
cittadinanza, avra davvero torto la societa civile a ritenere inopportuno de-
stinare una quota delle risorse economiche dello stato per finanziare quelle
ricerche e quelle pubblicazioni?

Dedicarsi alla scienza, alle lettere e alla filosofia per pura passione e per-
sonale qualificazione ¢ senz’altro uno dei modi piu gratificanti e sensati per
utilizzare il tempo a propria disposizione, ma, nella logica della razionalita
economica che distribuisce le risorse nella societa, per poterlo fare senza
alcuna restituzione si deve poter vivere di rendita. Lo stesso Galileo, per
dedicarsi alle sue ricerche, ha sempre dovuto accettare di fare lezione o di

25 Si veda, fra i tanti possibili esempi, I’ironia, a questo proposito, di A. Verri, I
grammatico, in «Il Caffé» 1764-1766, a cura di G. Francioni e S. Romagnoli,
Bollati Boringhieri, Torino 1993, pp. 818-819.
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porsi, con le conseguenze note a tutti, sotto la protezione mecenatesca di
Cosimo II de’ Medici.

Giustamente gli stati nazionali moderni hanno sostenuto e finanziato la
ricerca e la formazione, dando a studiosi, scienziati e intellettuali strutturati
nelle istituzioni il ruolo di funzionari pubblici, proprio nella convinzione,
come si ¢ detto, dell’estrema utilita sociale del loro lavoro. Queste decisio-
ni hanno avuto conseguenze straordinarie sul piano dello sviluppo cultura-
le, civile ed economico dei popoli, come dimostrano le condizioni di vita
della cittadinanza dei paesi evoluti. In tal senso la scelta di alcuni governi,
per ridurre le spese e risanare i bilanci, di tagliare i finanziamenti per la
ricerca e la formazione € del tutto insensata e controproducente, perché ¢
invece proprio puntando sulla ricerca e sull’incremento della qualita dell’i-
struzione che si puo sperare di imboccare la strada del progresso e dello
sviluppo, a cui le élite intellettuali devono perd partecipare attivamente,
con uno sforzo di divulgazione degli esiti dei propri studi, d’insegnamento
e di formazione e certo non limitandosi a esercitazioni erudite e a pubbli-
cazioni che abbiano come unico fine le proprie carriere.

Fig. 7 - Dario Generali e Fabio Minazzi. (Foto di Biagio Astore).

FaB10 MINAZZI

LA LINGUA COME STORIA E CULTURA
NELLA RIFLESSIONE DI CARLO CATTANEO

«II segreto del genio nazionale non risiede tanto nel sangue,
quanto nel linguaggio».

«Ora, per certa strana inerzia, anziché valersi di queste forze
proprie e naturali, gli Italiani vanno piuttosto mendicando
altrove le parole composte che mano mano vengono necessarie
all’assiduo moto delle arti e delle scienze, come se il ragionare
delle nuove cose e delle alte cose fosse privilegio delle lingue
morte e delle lingue altrui, e la nostra fosse viva solo per essere
ministra a cose triviali».

1. L’Europa come un grand’arco, la cui corda é il Mediterraneo?

Per Carlo Cattaneo una seria e rigorosa riflessione sulla linguistica, sulla
lingua e sull’italiano, in particolare, si inserisce, a sua volta, in un vasto,
complesso ed assai affascinante scenario storico-concettuale che ha sempre
a che fare anche con la «smisurata antichita», ovvero con la storia, lenta,
profonda ed assai diversificata, che ha variamente strutturato, nel corso
dei secoli e dei millenni, I’Europa della modernita.! Come del resto sem-
pre accade nell’articolata riflessione di Cattaneo, anche le considerazioni
linguistiche non possono non intrecciarsi, criticamente, con 1’ orizzonte co-
stitutivo delle «istorie pili antiche» e, quindi, anche con la stessa «istoria

1 Cfr. C. Cattaneo, L’antico Egitto e le origini italiche in C. Cattaneo, Scritti lette-
rari, artistici, linguistici e vari, raccolti e ordinati da Agostino Bertani con pagine
inedite, Felice Le Monnier, Firenze 1968, 2 voll., vol. II, pp. 297-335, da cui sono
tratte tutte le citazioni, che seguono immediatamente nella prima parte di questo
paragrafo, fornite indicando direttamente fra parentesi tonde la pagina di riferi-
mento a seguito della sigla AEOL In tutte le citazioni che figurano nel presente
testo, salvo diversa ed esplicita indicazione, i corsivi sono sempre da attribuirsi
all’ Autore citato.




